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2. CONTRIBUCION AL PERFIL DE EGRESO

Esta asignatura contribuye a los siguientes dominios del perfil de egreso:

Realizar analisis didacticos de procesos de ensefianza y aprendizaje de la
matematica que tienen como referencia las génesis histéricas y los obstaculos
epistemolégicos de la construccion de la disciplina, vinculandolos con las
necesidades del nivel escolar en que se realiza la ensefianza, las principales
dificultades de aprendizaje y caracteristicas de los estudiantes.

Desarrollar proyectos de innovaciéon e investigacion para comprender y resolver
problemas relacionados con procesos de ensefianza y aprendizaje de la matematica
en distintas instituciones de educacion, considerando el desarrollo de las
perspectivas de la Did4ctica de la Matemética.

Generar y liderar procesos de induccién, orientacion, acompafamiento y
coordinacion de equipos de profesores de matemética de centros educativos, para
el mejoramiento de procesos, resultados e impactos en el desarrollo profesional
docente.
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3. DESCRIPCION

Curso obligatorio que busca introducir la disciplina cientifica de la Educacién Matematica al
desarrollo profesional del profesor de matematicas. A través del conocimiento de los
diferentes referentes teoricos de la disciplina y el conocimiento didactico del contenido (CDC)
0 conocimiento pedagdgico del contenido (PCK) del profesor de matematicas, con el fin de
generar una reflexion docente permanente sobre la ensefianza de matematicas explicitando
sus complejidades, las dificultades que surgen en sus procesos de aprendizaje y las acciones
que permitan subsanar dichas dificultades. Se discute la naturaleza epistemoldgica de la
problematica y su importancia para una buena practica docente.

4. RESULTADOS DE APRENDIZAJE (RdeA)

Resultados de Aprendizaje Unidades Tematicas
Problematiza el conocimiento profesional 1. Conocimiento profesional docentey
docente vinculado con el saber disciplinar desarrollo profesional

del contenido matematico, a través del
andlisis, discusion y reflexion para
enriguecer la practica pedagdgica.

Reconoce la  epistemologia  del 2. Conocimiento didactico del contenido
conocimiento didactico del contenido
(CDC) a través de diferentes modelos
explicativos de sus componentes,
situandolo como un requerimiento
necesario para la planificacion y accion
de la ensefianza y el aprendizaje de la

matematica.
Comprender las diferentes teorias vy 3. Diferentes perspectivas de la
nuevas perspectivas de la Educacion educacion matematica

matematica y distinguir las dimensiones
gue atiende; didactica, epistemoldgica,
cognitiva, social, entre otras

Aplica los conocimientos construidos por 4. Funcionalidad y uso de las
las diferentes perspectivas teoricas de la perspectivas tedricas
educacién matematica en el andlisis de
un objeto matematico especifico y se
incentiva el trabajo con equipo de
profesores de sus comunidades.




5. ESTRUCTURA DE LA ASIGNATURA.

Unidades Tematicas

Contenidos

1. Conocimiento
profesional docente
y desarrollo
profesional

Componentes del conocimiento profesional docente: perspectiva
epistemoldgica (estructura sustantiva y sintactica)

Desarrollo profesional docente: cémo promoverlo. El caso de
Chile.

La problemética de la ensefia y el aprendizaje de las
matematicas

2. Conocimiento
didactico del
contenido

Componentes del conocimiento didactico del contenido : modelos
propuestos
Caracterizacion del CDC : CoRe y Pap-Ers

3. Diferentes
perspectivas de la
educacion
matematica

Algunas Perspectivas
¢ Teoria de representaciones semidticas
e Transposicion didactica
e Teoria APOE
e Situaciones didacticas
e TAD
e Espacio de trabajo matematico
e Etnomateméticas
e Socioepistemologia
e Ontosemiotica
e Semiosis cultural

4. Funcionalidad y uso
de las perspectivas
tedricas

Diferentes constructos tedricos de las perspectivas teoricas (por
ejemplo: conversion, tratamiento en el caso de las Teoria de
representaciones semiéticas) aplicadas al analisis de un objeto
matematico especifico.

6. METODOLOGIA

Se contempla el uso de metodologias activo participativas - aprendizaje basado en
problemas, desarrollo proyectos y propuestas, estudios de casos, analisis de episodios
criticos, construccion de ensayos cientificos - y dialégicas que posibiliten la construccion
de conocimiento profesional. Junto con ello, la discusion y reflexion sobre articulos
cientificos constituye el eje para la identificacién de referentes tedricos que orienten la
creacion didactica de los participantes.




7. SISTEMA DE EVALUACION
Trabajo final: 30 %
Prueba escrita:20%
Exposicion de lecturas: 15 %
Presentacion y defensa del trabajo final: 15 %
Entregas parciales y controles de lecturas.: 20 %

Para el trabajo final, es importante que el estudiante discuta sus resultados con equipos
de profesores de matematicas de las comunidades a las que pertenece.
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARIA

e Revista Latinoamérica de investigacion en mateméatica educativa
http://www.clame.org.mx/relime.htm

e Boletin de educacién matematica: http://wwwz2.rc.unesp.br/bolema/?g=inicio

¢ Revista Ensefianza de las Ciencias: http://ensciencias.uab.es/

OTROS RECURSOS

o Plataforma MOODLE: www.udesantiagovirtual.cl
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